


2 Introduktion

Baggrund

Dette inspirations- og refleksionsmateriale
henvender sig til peedagogisk personale,
ledere og forvaltninger pa dagtilbudsomrad-
et, der gerne vil blive klogere pa systematisk
foraeldresamarbejde om bgrneperspektiver

i laeringsmiljoet. Materialet er resultatet af et
overenskomstprojekt mellem KL og BUPL.

Dagtilbudsforvaltninger, paedagogisk per-
sonale og ledere i fire daginstitutioner i fem
kommuner - Skive, Fredensborg, Vordingborg,
Naestved og Gladsaxe - har bidraget med
deres gode erfaringer med systematisk for-
2eldresamarbejde og/eller involvering af barns
perspektiver i laeringsmiljget, dvs. at daginsti-
tutionen som en del af sin praksis har ivaerksat
seerlige tiltag, der pa et fagligt velreflekteret
grundlag involverer barn og foraeldre for at

na bestemte mal.

Der er lavet i alt 25 semistrukturerede inter-
views. Interviewene tog afsaet i en ting,
deltagerne havde medbragt som symbol

pa deres gode erfaring, og som illustrerede
deres forstaelse af begreberne foraeldresam-
arbejde og barneperspektiver. To danske og
to udenlandske forskere, der har forsket i
foreeldresamarbejde og/eller barneperspek-
tiver, har perspektiveret materialet. Analys-
erne er blevet yderligere kvalificeret pa tre
ga-hjem-mader med aben deltagelse for
interessenter pa daginstitutionsomradet.

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA) har staet
for undersggelsen og udarbejdelse af inspira-
tions- og refleksionsmaterialet under ledelse
af Persille Schwartz og med deltagelse af
Laura Detlefsen. Cecilie Juul Jargensen og
Anne Breinhold Olsen har bidraget med
sparring pa hhv. metodedesign og formidling.
KL og BUPL er afsendere af inspirations- og
refleksionsmaterialet, som er udarbejdet i taet
samarbejde mellem EVA og Jette Kyhl (KL)
og Daniela Cecchin (BUPL).
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Introduktion

Ga ikke glip af barneperspektiver é

. . L >

i leeringsmiljget. \“‘0

Bliv klogere pa

laeringsmiljget gennem i g

borns perspektiver \']lo *i
Der er mange mader at samarbejde
med foraeldre om barns perspektiver
i leeringsmiljget. Laes her om tre

betydningsfulde dimensioner o & ?9;

i samarbejdet. - l.'"’
Styrk det systematiske
foraeldresamarbejde

om involvering

af berneperspektiver o@o

§

Fa hjeelp til at kigge pa systematikkerne

i det, | allerede ger, og bliv klogere pa,
hvordan | kan styrke foraeldresamarbejde
om barneperspektiver.

Praksiseksempler

Fa god og levende inspiration fra,
hvordan andre daginstitutioner gat,
og laes, hvad forskerne mener, det er
vigtigt at veere opmaerksom pa.

Hvad peger masteren
for den styrkede paeda-
gogiske laereplan pa?
Ifalge masteren for den
styrkede paedagogiske

lzereplan er bade forzel-
dres og barns perspekti-
ver vigtige at inddrage i
tilretteleeggelsen og ud-
viklingen af laeringsmiljget
i danske daginstitutioner.

Laeringsmiljo forstas

i dette inspirations- og
refleksionsmateriale som
alt det, der understotter
barns laering, udvikling,

trivsel og dannelse i
daginstitutionen, men
ogsa i hjemmet og andre
kontekster, som bagrnene
bevaeger sig i uden for
daginstitutionen.




Ga Ikke glip af barne-
perspektiver I laeringsmiljget

rik har en muslingeskal med i
E barnehaven. De havde egentlig

glemt den derhjemme, men sa
korte de tilbage efter den. Mens de
sidder i rundkredsen i bgrnehaven,
kan Erik maerke, at det kribler i maven.
Han glaeder sig til at vise sit sommer-
ferieminde frem. "Hvad har du med?”,
sporger den voksne. Han dbner handen.
”"En muslingeskal!”, siger han stolt.

Laeringsmiljoet skabes i nuet

Herfra kan forteellingen udfolde sig pa
mange forskellige mader, afhaengigt af
hvordan paedagogen mader Erik. Siger
paedagogen, at den er smuk, og begyn-
der at teelle farver pa den? Spgrger
paedagogen, hvor den kommer fra? Eller
sparger paedagogen maske helt dbent,
om Erik kan sige noget mere om mus-
lingeskallen? Uanset hvad paedagogen
ger, er han/hun med til at forme Eriks
laeringsmilja.

Nysgerrighed er vejen til forstaelse
Foreeldrene spiller ogsa en rolle.

Dagen var blevet helt anderledes, hvis
Erik ikke havde haft muslingeskallen
med. Senere pa dagen bliver den
nemlig afsaet for, at Erik og den nye
pige, Matilde, tager de farste skridt ind
i et venskab, da de med muslingeskallen
som inspiration fordyber sig i en skat-
tejagt i den anden ende af legepladsen.
Men det ved hverken foraeldrene eller
paedagogen. De ved heller ikke, at Erik
og hans bedstefar legede skattejagt,
da de fandt muslingeskallen. De kan
nemlig kun falge med i en lille brakdel
af alt det, Erik oplever i lzbet af dagen.
Hvis de vil forsta Eriks laeringsmilja,

ma de derfor vaere nysgerrige pa hans
oplevelser.

Det samme geelder for alle de andre
barn, der gar i daginstitution. Kvalite-
ten af laeringsmiljget haenger sammen
med, hvor godt de voksne lykkes med
at vaere nysgerrige pa, hvad bgrnene
erfarer i hjemmet, i daginstitutionen og
i deres liv generelt. Foreeldre og paeda-
goger kan hver iszer bidrage med unikke
indsigter i, hvordan barnene oplever det
laeringsmiljo, de vokser op i. Derfor er
det vigtigt, at foraeldre og paedagoger
samarbejder om at vaere nysgerrige pa
barnenes perspektiver og om i feelles-
skab at blive klogere pa de erfaringer,
barnene gor sig i laeringsmiljoet.

Borns perspektiver gor voksne klogere
Det er sveert at forestille sig en dagin-
stitution, hvor paedagoger og foraeldre
ikke er optaget af, hvad barn oplever.
Der vil veere mange gange i lgbet af en
dag, hvor barns perspektiver kommer

i spil i forbindelse med de daglige akti-
viteter og rutiner. Nar de voksne er nys-
gerrige pa barnenes perspektiver, far de
spontan feedback pa det laeringsmilja,
de er med til at rammesaette. En udvi-
det og systematisk involvering af barns
perspektiver som feedback rummer
dermed et stort potentiale for udvikling
af et godt laeringsmilje. Derfor har KL
og BUPL sat saerligt fokus pa at styrke
involveringen af barns perspektiver ved
at unders@ge, hvordan daginstitutioner
og foraeldre kan samarbejde om netop
dette. Fem af landets kommuner har
hjulpet med at finde og formidle gode
erfaringer med systematiske praksisser.

Publikationens indhold
Inspirations- og refleksionsmate-
rialet henvender sig til ledere og
paedagogisk personale i daginsti-
tutioner og til forvaltninger pa
dagtilbudsomradet. Materialet
bestar af tre dele:

» Analytiske perspektiver: Her
beskrives tre dimensioner af
foreeldresamarbejdet, som er
vigtige at forholde sig til, da de
har betydning for, hvad forael-
drene og daginstitutionen kan
laere af barnenes perspektiver.

» Kortlaegningsredskab: Red-
skabet hjaelper til at kortleegge
og reflektere over systematik-
kerne i det eksisterende for-
ldresamarbejde om bgrns
perspektiver og til at fa gje
pa, hvor det evt. kan styrkes.

» Praksiseksempler: Disse bestar
i konkrete forskningsperspek-
tiverede eksempler pa samar-
bejdsformer i nogle af de dag-
institutioner, der har bidraget
til projektet. Eksemplerne kan
bruges til at spejle egen praksis
og fa konkrete ideer til mader
at 93 til foreeldresamarbejdet
om bgarneperspektiver pa.

Malet med materialet er, at invol-
veringen af barns perspektiver far
ogget fokus, sa barn som Erik og
Matilde far de allerbedste beting-
elser for et godt barneliv i det
laeringsmilja, vi voksne er med til
at skabe for og sammen med dem.
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Blv klogere
Da laeringsmiljge
gennem barns

perspektiver

Der er tre dimensioner | organiseringen af det padagogiske
arbejde med barneperspektiver, som det er vigtigt at have

for gje, nar man samarbejder med foreeldre om at involvere
barns perspektiver i laringsmiljget.

nvolvering af bagrns perspektiver

i foraeldresamarbejdet er en vigtig

grundpille i det at skabe et laerings-
miljo af haj kvalitet. Et samarbejde
om at involvere bagrnene og forsta
deres erfaringer i laeringsmiljget kan
nemlig give et nyt blik for, hvad der er
pa spil for barnene. Samtidig kan det
danne afsaet for, at man som voksen
understatter bgrnene i at lykkes med
det, de gerne vil opna og har gavn af
at leere for at kunne leve et godt barne-
liv sammen med andre bgrn og voksne.

Barnenes perspektiver vil (ligesom alle
andre menneskers) aendre sig fra det
ene gjeblik til det andet. De vil vaere
pavirket af den sammenhaeng, de ind-
gar i (fx tidspunktet pa dagen, rummets
indretning eller de barnefaellesskaber,
som bgrnene er en del af). Derfor giver
det ikke mening at lede efter en endelig
sandhed om, hvad der helt praecist er
pa spil for barnet. Til gengaeld er der
rigtig meget laering for voksne at hente
i selv de sma indblik, de voksne kan fa

i barnenes liv. Barn har (ligesom alle
andre) en historie, som de voksne kan
lzere at kende og leere af, nar de folger

barnenes oplevelser og erfaringer over
tid. Det vigtige er derfor, at den voksne
bliver ved med at veere nysgerrig pa
de oplevelser og erfaringer, bgrnene
udtrykker, at de har. Det gaelder bade
verbalt og non-verbalt.

Nar man kigger hen over praksis-
eksemplerne bagerst i dette inspira-
tions- og refleksionsmateriale, er det
tydeligt, at den vinkel, daginstitutionen
har pa det paedagogiske arbejde med
barneperspektiver, har stor betydning
for, hvilke indsigter de voksne far. Det
er derfor vigtig at vaere bevidst om,
hvilken tilgang til arbejdet daginstitutio-
nen har og hvorfor. Saerligt tre dimen-
sioner er vigtige at forholde sig til:

Tre dimensioner i samarbejdet om
barneperspektiver i leringsmiljoet

* Hvad er der fokus pa i relation

til bernene?
¢ Hvem er involveret i samarbejdet?
¢ Hvordan ser samarbejdet ud?
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Hvad er der fokus

pa i relation til barnene?

| praksiseksemplerne i inspirations-

og refleksionsmaterialet saetter nogle
institutioner fokus pa, hvad bgrnene
er ved at laere (fx at hoppe), mens
andre institutioner har fokus pa, hvor-
dan barnene trives (fx hvad der ger
barnene glade i institutionen). | begge
eksempler er den bagvedliggende
intention at blive klogere pa barnenes
oplevelser og erfaringer. Det gar en
stor forskel, om fokus laagges pa leering
eller trivsel eller begge dele. Nar noget
bestemt kommer i fokus og dermed
traeder i forgrunden, er der altid

noget andet, der traeder i baggrunden.
Er paedagogerne i daginstitutionen
optaget af en kognitiv dimension af
laering, vil et barn som Erik med mus-
lingeskallen blive spurgt om dens form,
dens farve, dens sterrelse eller andet,
der er knyttet til kognitiv viden. Hvis
de er optaget af trivsel, vil de maske

sporge ind til Eriks folelsesmaessige
oplevelser. Hvis de er optaget af
demokrati, vil de have fokus pa, om
Erik far sagt, hvad han mener og @nsker,
at der skal ske i hans hverdag. Hvis de
er optaget af hans oplevelser og veeren
i verden, vil de spgrge mere abent ind
til, om han vil forteelle noget mere om
muslingeskallen, hvilken betydning den
har for ham, osv. Peedagogernes forsta-
else af hans perspektiver afspejler altsa
deres fokus. Uanset hvad de seetter
fokus pa og sparger ind til, vil der altid
veere andet, de lige sa godt kunne have
gjort, og som ville lede til andre for-
teellinger om Erik. Derfor er det vigtigt
altid at reflektere over sit valg af fokus.
| forlaengelse af dette er det oplagt at
unders@ge, om foraeldrene eller barnene
kan pege pa andre fokusomrader, som
de oplever, er vigtige at dykke ned i.

Hvem er involveret i samarbejdet?

For at blive klogere pa barns oplev-
else af deres laeringsmiljg kan man
principielt involvere alle de menne-
sker, barnene omgiver sig med - og sa
selvfglgelig mest af alt bgrnene selv.
Barnene ved bedst, hvordan det er at
veere dem, og derfor er det vigtigt, at
de bliver involveret i at give feedback
pa leeringsmiljgets udformning. De
voksnes opmaarksomhed pa bgrnenes
perspektiver er et godt supplement,
da de vil kunne se ting, der er relevante
for bernene, men som bgrnene ikke selv
forteeller eller pa anden vis udtrykker.

| eksemplet med Erik kunne det vaere
at foraeldrene havde vigtig viden om
den sammenhang, som muslinge-
skallen blev fundet i. Maske at Erik

og hans bedstefar legede tingfinder,
hvor de fandt underlige ting, som de
lavede historier om, hvor mon kom fra?
Méaske foraeldrene lagde maerke til, at

Eriks @jne stralede af begejstring, da
fantasihistorierne foldede sig ud? Og
maske netop den indsigt blev kimen
til en forstaelse af, hvad der skaber et
godt laeringsmiljg for Erik? Foreeldre
har her en unik viden om bgrnenes liv
uden for daginstitutionen og er derfor
betydningsfulde ressourcer i det at
forstd, hvad der er pa spil for barnene
- ligesom de kan komme med vaerdi-
fulde indspil til udformningen af et
godt laeringsmiljo for barnene.

| praksiseksemplerne bagerst i inspira-
tions- og refleksionsmaterialet er der
tre forskellige tilgange til at inddrage
barneperspektiver i laeringsmiljget:

A. Barn som aktive formidlere af deres
perspektiver, B. Voksne som formidlere
af barneperspektiver og C. Faelles
udforskning af barneperspektiver.



@
2 W,
'

A. Born som aktive formidlere
af deres perspektiver

Nogle forstar arbejdet med barne-
perspektiver som det at understgtte
barnenes demokratiske indflydelse i
laeringsmiljoet ved fx at lytte til barne-
nes @nsker til aktiviteter, indkab, ind-
retning eller lign. Andre gar et spadestik
dybere og forstar barneperspektiver
som, at paedagogen ma ggre sig umage
med at leve sig ind i barnenes univers.
Dvs. at paedagogerne har en grundlaeg-
gende nysgerrighed pa, hvordan det
opleves at veere barn, med alt, hvad det
indebaerer bade i daginstitutionen og

i hjemmet.
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Paedagogerne inviterer fx bgrnene til
at vise deres oplevelsesverden ved

at tegne deres naermeste familie, eller
hvordan de forestiller sig overgangen
til barnehave eller skole. Nar bgrnene,
som her, selv saetter rammerne for ind-
holdet af det materiale, de producerer,
vil det ofte kunne bruges direkte som
paedagogisk dokumentation af barn-
enes oplevelser og erfaringer i deres
daginstitution. Nar bgrnene pa den vis
inviteres til at udtrykke sig om det, der
er vigtigt for dem, mades de ikke kun
som eksperter pa deres eget liv. De far
0gsd mulighed for at opleve, at de og
deres erfaringer i verden har betydning
for andre i feellesskabet.

B. Voksne som formidlere
af berneperspektiver

Her udveksler paedagoger og foraeldre
oplevelser af, hvad der er pa spil for
bornene i deres laeringsmilja.

| de fleste daginstitutioner er der
tradition for at involvere foraeldre

pa foraeldremader eller gennem indi-
viduelle samtaler (fx ved opstart eller
overgange). Her inviteres foraeldre til
at dele deres oplevelser af barnene
og derigennem formidle, hvordan de
oplever, at bgrnene trives og udvikler
sig i laeringsmiljoet. | denne type sam-
arbejde kan der ogsa veere perspek-
tiver fra andre fagpersoner involveret,
fx sundhedsplejen, paedagogiske
konsulenter, lokale frivillige organi-
sationer osv.

Nar foraeldre involveres med deres
forskellige oplevelser af og perspek-
tiver pa deres barn, kan det give
adgang til at forsta vigtige nuancer
af barnenes liv, som barnene ikke selv
kan fortaelle om. Her er det vigtigt, at
de voksne er opmaerksomme pa at
veerne om bgrnenes integritet, sa de
ikke oplever deres fortrolighed brudt
eller deres privatliv udstillet.
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C. Faelles udforskning af
borneperspektiver

Der er ogsa tilfeelde, hvor bade paeda-
goger, foraeldre og bagrn sammen gar
pa opdagelse i barnenes perspektiver
i laeringsmiljoet.

Mange institutioner har fokus pa, at der
i dagligdagen er skabt rum til udveks-
ling af perspektiver. Det kan fx veere, at
en padagog har til opgave at veere den,
der tager sig af barn, der er faldet ud
af daginstitutionens flow. Hvis et barn
fx forlader en aktivitet, vil paedagogens
opgave vaere at lytte til barnet og brin-
ge dets oplevelse videre til foraeldrene
eller sine kollegaer som et laeringsper-
spektiv. Der er ogsa institutioner, som
har arlige aktiviteter, hvor foraeldre og
paedagoger samarbejder om i faelles-
skab at blive klogere pa barnegruppens

Hvordan ser samarbejdet ud?

| praksiseksemplerne afspejles der
forskellige former for foraeldresam-
arbejde: A. Den fagligt informerende

form, B. Den undersggende form og C.

Den samskabende form. De farer
forskellige steder hen, men har alle
deres berettigelse afhaengig af den
sammenhaeng, de indgar i. | praksis vil
der ofte veere forskellige forstaelser
af og tilgange til foraeldresamarbejde
pa spil pa samme tid.

A. Den fagligt informerende form

Her er paedagoger retningsgivende

for samarbejdet. Bade paedagog

og foreeldre er optaget af, hvordan
paedagoger med udgangspunkt i deres
faglige viden og kendskab til barnenes
udtrykte behov og interesser kan
vejlede foraeldrene i at skabe et godt
laeringsmilje for barnene derhjemme.
Foraeldrene kan fx fa til opgave at
hjeelpe barnet med at finde en bla ting,
en god lyd, et sommerferieminde eller
andre ting i hjemmet, som skaerper
barnets opmaerksomhed pa et faeno-
men, en kategori eller noget andet
spandende i verden. Hiemmeopgaven
modsvarer typisk emner, som daginsti-
tutionen har sat fokus pa i sin hverdag.

oplevelser af leeringsmiljget. Det ses
fx i praksiseksemplet, hvor foraeldre
og paedagoger i faellesskab under-
s@ger, hvad bgrnene bade hjemme
og i daginstitutionen udtrykker, at
de er blevet inspireret af under et
museumsbesag med daginstitutio-
nen. Indsigterne bruges til at forme
laeringsmiljoet videre frem.

Det er imidlertid ikke alle foraeldre,
der af sig selv er opmaerksomme pa,
at de kan hjaelpe barnene ved at ga
pa opdagelse i deres perspektiver og
dele denne viden med daginstitutionen.
Derfor understatter daginstitutioner
nogle steder foraeldresamarbejdet
ved at komme med konkrete forslag
til, hvordan foraeldrene kan involvere
sig aktivt i at forsta deres barn og
barnegruppens oplevelser af og
erfaringer i laeringsmiljget.



B. Den undersggende form

Andre samarbejdssituationer er base-
ret p3, at paedagoger og foraeldre er
nysgerrige pa hinandens oplevelse af
barnenes perspektiver. De udveksler

og afstemmer deres forskellige oplev-
elser af barnene for dermed at na en
feelles forstaelse af, hvad der er pa spil
for dem. Fx tiloyder flere daginstitu-
tioner hjemmebesgg eller legestuer

i daginstitutionen forud for barnets
institutionsstart. Her er der mulighed
for at udveksle viden om og med barnet
og hinanden. Afstemningen sker selv-
folgelig ogsa efter institutionsstart i den
helt almindelige daglige dialog og ved
begivenheder som foraeldremgder, over-
gang til barnehave eller skolestart osv.

C. Den samskabende form

Her samarbejder paedagogerne og
foraeldrene i en periode om i faellesskab
at forstd og udforske barnenes perspek-
tiver i deres laeringsmilja. De inspirerer
hinanden til at udvikle leeringsmiljget pa
baggrund af de indsigter og erkendel-
ser, de hver isaer kan bidrage med, og
de pavirker hinandens domaener, dvs.
at paedagogerne pavirker, hvad foraeld-
rene gor derhjemme, og foraeldrene
pavirker paedagogernes handlinger

i daginstitutionen. Det er selvfalgelig
o0gsa muligt at involvere barnene aktivt
i den samskabende form. Det kan fx
vaere som i praksiseksemplet med
Cirkeline, hvor bgrnene er med til at
folde brugen af cirkler ud, og spor af
cirklerne falges og spiller positivt ind
bade i hjemmet og i daginstitutionen.

Analytiske perspektiver

9



1 o Kortlaegningsredskab

Styrk det systematiske
foraeldresamarbejde
om Involvering

af bgrneperspektiver

Barnene ved bedst, hvordan de ople-
ver deres leeringsmilj@. Derfor er deres
perspektiver en vigtig kilde til feedback
pad, hvordan | sammen med foraeldrene
lykkes med udformningen af et laerings-
milja, der passer til bgrnenes behov.

Ambitionen med redskabet pa naeste
side er at hjeelpe jer til at reflektere
over systematikken i netop jeres dag-
institution. Ved at bruge redskabet kan
| - evt. sammen med foraeldrene og
bgrnene - fa gje pa, hvad | gor i dag, og
hvordan | styrker foraeldresamarbejdet
om involvering af bgrneperspektiver.

Redskabet bestar af refleksionsspargs-
mal, der hjeelper jer til at kortlaegge,
hvordan bgrneperspektiver i dag indgar
i jeres samarbejde med foraeldrene.

Nar | har svaret pa spargsmalene, vil |
formodentlig have opdaget steder, hvor
foraeldres og barns perspektiver i endnu
hajere grad kan bidrage til udviklingen
af gode og inspirerende laeringsmiljzer.

Vejledning

o
%0

Redskabet bestar af fire trin. De hjeelper
jer til at kortleegge og reflektere over:

1. Nuvaerende systematiske aktiviteter

2. Afgraensningen af jeres fokus

3. Den forskel, foraeldre og bgrn
oplever, at involveringen ger

4. Mulige justeringer af jeres
systematiske praksis.

Redskabets refleksionsspargsmal spiller
sammen med de tre dimensioner, der
er beskrevet i forste del af inspirations-
og refleksionsmaterialet. Derfor vil det
vaere en god ide at have sat sig ind i
disse forud for arbejdet med redskabet.

Redskabet kan benyttes i personalegruppen, i bestyrelsen eller med

foraeldregruppen som helhed.

Uanset om | starter med et enkelt spgrgsmal eller en hel sektion, sa
begynd med, at alle far fem minutter til at taenke over, hvad | hver isaer
ser af mulige svar pa spgrgsmalet. Skriv jeres svar ned pa sedler, sa

| efterfelgende kan dele og samle jeres respektive svar.

Gennemga, hvad | hver iszer har faet gje pa og har taenkt. Vaer nysgerrig
pa hinandens oplevelser, og brug evt. forskelligheder til at fa gje pa
nye mader at se jeres praksis pa. Nar | har arbejdet jer gennem alle
sektionerne, vil | sidde tilbage med et overblik over, hvor | med sma
justeringer af jeres systematik kan involvere endnu flere barn og

deres forzeldre.
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Hvilke systematikker har |, der hjeelper jer til at vaere nysgerrige

pa barns perspektiver?

" L

@

Hvor og hvornar inddrager | systematisk
foraeldrene i samarbejde om bgrns
perspektiver i laeringsmiljset?

Samarbejder | med alle foraeldre om
at involvere bgrnenes perspektiver,
eller er der nogen, | skal forsgge

at involvere noget mere?

Hvordan og hvornar gar | systematisk
pa opdagelse i barnenes perspektiver
i leeringsmiljget?

Inviteres alle bgrn til at formidle deres
perspektiver i laeringsmiljoet, eller er
der nogen, | skal bestraebe jer pa

at involvere mere?

Hvordan pavirker jeres systematik det fokus, | har i involveringen

af berns perspektiver i laeringsmiljget?

Hvilke muligheder har foraeldre for at
pavirke, hvad | saetter fokus pa i foraeldre-
samarbejdet om bgrns perspektiver?

Hvilke muligheder har barn for at pavirke,
hvad | seetter fokus pa, nar | vil forsta
deres erfaringer i laeringsmiljget?

Hvordan understgtter jeres systematik, at foraeldre og barn oplever,
at deres bidrag ger en forskel for udformningen af leeringsmiljoet?

Hvordan maerker foraeldre, at de
perspektiver, de bidrager med, gor
en forskel for udformningen af
laeringsmiljget?

Hvordan maerker barn, at deres
perspektiver har gjort en forskel for,
hvordan de voksne udformer lzerings-
miljget i hverdagen?

Hvordan kan jeres systematik justeres, sa barnenes perspektiver involveres

gennem en endnu hgjere grad af samarbejde med dem og deres forzeldre?

Hvad peger foraeldrene pa, at der
med fordel kan aendres, s& samarbejdet
om barneperspektiver udvides?

Hvad peger barnene pa, at der med
fordel kan aendres i jeres samarbejde
med forzeldrene om at involvere
barnenes perspektiver?




Fa ti eksempler pa paedagogisk praksis, der giver foraeldre
0g paedagoger indsigt i barnenes erfaringer i laeringsmiljget,

og laes om danske og internationale forskeres perspektivering

af eksemplerne ud fra deres viden pd omradet.

Der findes rigtig mange mader at
samarbejde med foraeldrene pa. Men
hvordan kan samarbejdet se ud, hvis
fokus handler om, at foraeldre og paeda-
goger arbejder sammen om at fa et ind-
blik i barnenes perspektiver? Det findes
der smagspraver pa i inspirations- og
refleksionsmaterialets sidste del, der
beskriver ti konkrete mader, hvorpa
daginstitutioner i praksis samarbejder
med foreeldre om at forsta barns for-
skellige erfaringer i laeringsmiljzet.

Ti

eksempler fra praksis:

—_

Hjemmebesag forud for

institutionsstart

2 Legestue i institutionen
for institutionsstart

3 Skemaer med laerings-
forteellinger

4 Sprogkufferter

5 Hjemmeopgaver

6 Udstilling med barns
betydningsfulde ting

7 Arlige bgrneinterviews

8 Barnetegninger af
forventninger til overgange

9 Feelles udforskning af spor
fra museumsbesgag

10 Et mangedimensionalt leerings-

rum med afsaet i Cirkeline.

Sadan har vi gjort

Eksemplerne bygger pa interviews med
og input fra en raekke paedagogiske
konsulenter, ledere, paedagoger og
andre akterer pa dagtilbudsomradet.
Eksemplerne beskriver, hvad daginsti-
tutionerne selv oplever, at de har gode
erfaringer med. Nogle eksempler er
baseret pa beskrivelser fra forskelli-

ge daginstitutioner, som har identiske
fremgangsmader (som fx hjemmebesag
eller sprogkufferter), som er skrevet

sammen. Eksemplerne er udvalgt
sadan, at der er starst mulig variation

i det, der gengives. Dermed far paeda-
goger, ledere eller forvaltninger mest
muligt at spejle den lokale praksis i.
Samtidig vil der veere mange forskellige
systematikker at finde inspiration i,

nar daginstitutionen vil udvikle samar-
bejdet med foraeldrene om at involvere
barns perspektiver i deres laeringsmilja.

Sadan har forskerne bidraget

For hvert eksempel har vi bedt fire
forskere - to nationale og to internatio-
nale - om at perspektivere fremgangs-
maderne med udgangspunkt i deres
viden fra egen og andres forskning

pa omradet.

De forskere, der har bidraget med
perspektiveringer af materialet og
analysen, er:

* Maja Rgn Larsen,
lektor pa Roskilde Universitet
* Dorte Kousholt,
lektor pa Danmarks institut for
Padagogik og Uddannelse (DPU)
* Sue Dockett,
professor pa Charles Sturt
University, Australien
* Deborah Harcourt,
direktar i Asia Pacific Early
Childhood Consultants,
Australien.

Forskerne har ikke haft mulighed for
selv at arbejde indgaende med materia-
let. Derfor skal deres gengivne perspek-
tiver ses som pointer, de fandt vaesent-
lige, da de blev praesenteret for EVA’s
materiale. Forskerperspektiveringen
under hvert praksiseksempel er en
sammenskrivning af forskernes per-
spektiver og derfor ikke n@dvendigvis
udtryk for enighed blandt forskerne.



Praksiseksempler 1 3

Hjemmebesgg forud for

FORMAL:

Besag i hjemmet inden barnets
opstart i daginstitution skaber
gode rammer for at tale mere
uformelt sammen i trygge
omgivelser for barnet og foreeld-
rene. Det er et godt afseet for

at opbygge tillid til hinanden

og fa afstemt forventninger.

Alle familier tilbydes at fa besgg af dag-
institutionen forud for institutionsstart.
Tager familien imod tilbuddet, besager
de primaere paedagoger familien i ca.
en time. Den ene padagog retter sin
opmarksomhed mod foraeldrene, mens
den anden fokuserer pa at fa en god
kontakt med barnet. | nogle kommuner
deltager sundhedsplejen i madet, sa
madet kan inddrage viden om barnets
oplevelser helt tilbage til fadselstids-
punktet. Hvis foraeldrene ikke taler
dansk, kan der ogsa veere en tolk med.

Under hjemmebesgget gennemgas en

folder om institutionen. Den er malrettet
barnet med fotos af, hvordan der ser ud

\NV\TAT‘ON

FORMAL:

Bornene og deres foraeldre far
erfaringer i daginstitutionen
forud for opstart. Forzeldrene kan
leese barnets reaktioner og seette
deres viden om barnet i spil pa
en made, der letter overgangen
til institutionslivet.

Ca. en maned inden institutionsstart
modtager de kommende barn en folder
med billeder af personalet og huset.
Samtidig inviteres bgrnene og deres
foraeldre eller bedsteforaeldre til en
ugentlig legestue af et par timers varig-
hed sammen med de gvrige bgrn

i daginstitutionen.

institutionsstart

i daginstitutionen, hvem der tager imod
den forste dag, og hvad barn og voksne
typisk foretager sig i lgbet af dagen, fx
maltider, lur og andre rutiner. Hjemme-
besgget tjener ogsa til at etablere mest
mulig kontakt med barnet og fa indblik
i, hvad det interesserer sig for. Fx var
der et barn, der i hjemmet var meget
optaget af at lege med sin rgde brand-
bil sammen med paedagogen. Pa bar-
nets forste dag havde paedagogen sat
en brandbil frem i garderoben, s& hun
vidste, at der var noget, der ville fange
barnets interesse. Hiemmebesgget er
en anledning til at here om barnet og
adressere sporgsmal eller bekymringer
hos foraeldrene om, hvordan de med
deres viden om barnet forestiller sig
dets kommende liv i daginstitutionen.
Fx var en mor bekymret for, at hendes
barn ville fryse, nar det sov til middag
udendgrs. Peedagogen inviterede moren
ned i institutionen. Her var hun med til
at tage barnene op fra lur. Hermed fik
hun mulighed for at maerke at barne-
ne ikke fr@s og at se, at den udendgars
lur fra barnenes perspektiv sa ud til at
vaere en god oplevelse.

Ud over at mgde personalet og de
andre bgrn far bade born og foraeldre
indblik i daginstitutionens hverdag,
rum og kultur og laerer, hvordan de

kan faerdes der sammen med de andre
barn og voksne. De kommende forzaeldre
hjeelper hinanden, og paedagogerne
oplever, at foreeldrenes sporgsmal til
daginstitutionslivet bliver besvaret for-
ud for starten. Dermed far bgrnene og
deres oplevelser mere fokus i forbind-
else med selve opstarten, og den bliver
roligere og lettere for alle parter.

DET PEGER FORSKERNE PA:
Med legestuerne er daginstitutionerne
opmaerksomme pa, hvor stor betydning

DET PEGER FORSKERNE PA:

Det er en god ide at m@de hinanden
og afstemme forventninger forud for
starten. Adgangen til privatsfaeren

kan give en unik og god forstaelse af
familien og det sted, barnet kommer
fra. Nar barnet senere i daginstitutionen
refererer til sine hjemlige oplevelser og
erfaringer bliver det nemmere for de
professionelle at forsta barnet. Samti-
dig kraever hjemmebesgg en hgj grad
af etisk refleksion hos de professionelle
over, den forstaelse der efterfglgende
bliver skabt om barnet og dets familie,
og hvordan fortaellingen bliver bevaret
eller udfordret i Igbet af barnets institu-
tionsliv. Set i et barneperspektiv er det
vigtigt at notere sig, at barnet ikke har
indflydelse pa, om besgget gennem-
fores eller ej. Besgget kraever derfor

en seerlig opmaerksomhed over for og
respekt for barnets oplevelse af situa-
tionen. Desuden kan man som et
alternativ til hjemmmebesgget tilbyde
familien, at mgdet foregar et andet
sted, fx pa en offentlig legeplads, som
barnet kender og holder af.

B

Legestue I institutionen far institutionsstart

kendskab til institutionshverdagen har
for foraeldrenes og barnenes overgang
til institutionslivet. Ud over at introdu-
cere til daginstitutionslivet understgotter
legestuerne, at der kan skabes kontakt
blandt barn og deres familiemedlem-
mer. Foraeldre kan have stor glaede af
at here om, hvordan andre foraeldre
handterer de muligheder og udford-
ringer, der er forbundet med at have
sit barn i daginstitution. Igennem
legestuerne far de rig lejlighed til at
udveksle viden og skabe faellesskaber,
der raekker ud over daginstitutionen.
Samtidig far barnene mulighed for at
tage de fogrste skridt ind i nye poten-
tielle venskaber i barnefaellesskabet.
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Skemaer med leeringsfortaellinger

FORMAL:

Systematisk nedskrevne fortzel-
linger om bgrnenes leereproces-
ser udarbejdet af bade paeda-
goger ogd forzeldre koblet med
fotodokumentation skal synlig-
gere barns leering og seette
gang i samtaler mellem barn

og voksne om laering og om det,
som bgrnene er optaget af.

Daginstitutioner i flere kommmuner er
optaget af at synliggaere barns laering
gennem skemaer og fotos, der beskri-
ver, hvad barnet lige nu er optaget af at
laere. En laeringsfortaelling kan fx lyde:
”Mathilde er i gang med at laere at hop-
pe - forst med spredte ben og s& med
samlede ben - og med et stort smil.”
Forteellingen er illustreret af et foto af
Mathilde, der hopper. Skemaerne udfyl-
des af paedagogen med inspiration fra
det enkelte barn. Laeringsfortaellingen
er formidlet i en anerkendende tone om
det, bgrnene er optaget af og er pa vej
til at kunne mestre i meget nezer frem-
tid. Gennem anerkendelsen kan barnet

opleve en stolthed over at veere ved at
laere noget eller ligefrem mestre noget,
det har straebt efter at kunne.

Barnene opfordres til selv at forteelle
deres foraeldre om leeringsforteellinger-
ne, og nogle steder far barnene for-
teellingerne med hjem. Andre steder
synliggares forteellingerne, fx som
plakater eller pa digitale skaerme i
garderoben i daginstitutionen og pa
forvaltningen, sa foraeldre og andre
aktgrer ogsa kan se dem. Hermed s@ger
daginstitutionerne at understgtte, at
voksne generelt engagerer sig mere

i snakke med bgrn om, hvad de er
optaget af at laere. Fx far foraeldrene
indsigt i, at der er masser af laering i

at hoppe. Med inspiration fra de andre
barns leeringsfortaellinger kan barn og
foreeldre fa inspiration til nye ting, bar-
net kan blive optaget af at laere. Nogle
steder tilfgjer foraeldre kommentarer til
laeringsforteellingerne om det, barnet
er optaget af i hjemmet. Bestraebelsen
er, at leering bliver et feelles ansvar for
paedagoger og foraeldre.

¥
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DET PEGER FORSKERNE PA:
Laeringsfortaellingerne bidrager til at
rette saerlig opmaerksomhed mod lae-
ring som vaerende et vigtigt element i
barnenes liv og i institutionens hverdag.
Isaer foraeldrene kan fa gget fokus pa,
at barnene leerer noget nyt hver dag.
Laeringsfortaellingerne kan blive afsaet
for snakke med bgrnene i hjemmet om
barnenes perspektiver pa, hvad der

er vigtigt for dem at laere. Her kan de
voksne ogsa fa indsigt i, hvordan bgrne-
ne oplever deres laeringsmiljo pa tvaers
af daginstitution og hjem.

Samtidig viser forskning, at det ggede
fokus pa at understgtte bgrns leering
kan ga ud over den oprigtige lytten

til, hvad der er vigtigt for bgrnene.
Desuden har laeringsfortaellinger ofte
en tendens til at fremhaeve kompeten-
cer, der er normativt rigtige. De faerreste
laeringshistorier handler fx om, hvordan
barn kan gve sig i at gemme sig for de
voksne, nar de ikke gider det, som de
voksne vil have dem til, selvom det

i barnenes perspektiv kan vaere en
nyttig kompetence at mestre. Barnenes
perspektiver ma derfor veere det cen-
trale element i forteellingerne. Desuden
ma barnenes oplevelse af deres lzering
ikke reduceres til et individuelt faeno-
men, men ma ses i lyset af barnefalles-
skabet og de gvrige betingelser, der
former leeringsmiljoet.



FORMAL:

Forezeldre og padagoger
samarbejder om at understotte
barnenes sprogudvikling med
udgangspunkt i en historie,
som barnet er optaget af, og
som det ved brug af en sprog-
kuffert kan bringe med sig
mellem institution og hjem.

En sprogkuffert er en lille barnekuffert,
der indeholder en bog og ting, der
illustrerer elementer af den historie, der
bliver fortalt i bogen. Bogen er skrevet
pa dansk og bliver brugt til dialogisk
laesning i daginstitutionen. Der findes
flere kufferter med forskellige historier,
som bgrnene har faet laest hgijt i institu-
tionen. Barnene kan veelge en kuffert,
de vil lane med hjem, sa foraeldrene kan
laese den samme historie op i hjemmet.
Paedagogerne tilbyder mundtlig vej-
ledning i brug af kufferten, men ofte vil
der ogsa i kufferten vaere en vejledning
til dialogisk laesning og en liste med de
centrale begreber i bogens historie.

FORMAL:

Nar foraeldre og barn derhjem-
me skal Igse sma opgaver, som
institutionen har stillet dem, kan
det give barnet en oplevelse af,
at der er en rad trad mellem
det, der sker hhv. derhjemme
og i institutionen. Samtidig far
foraeldre og paedagoger en fzl-
les platform til at understotte
barnets nysgerrighed.

Hjemmeopgaver tilsigter at skabe en
sammenhang mellem institutionens og
hjemmets laeringsmiljo, ved at foreael-
drene far opgaver, der skal lgses med
barnene i hjemmet, og som matcher
noget, daginstitutionen har fokus pa i

Sprogkufferter

| nogle daginstitutioner indeholder
kufferterne bogen bade pa dansk og pa
barnets modersmal. Ligesom vejlednin-
ger og centrale begreber er oversat til
andre sprog end dansk. Nar bgrnene far
laest historien op i hjemmet, kan de til-
foje ting, tegninger eller andre elemen-
ter til kufferten. Dermed bidrager de til
at seette fokus pa en ny dimension af
oplevelsen med historien i bogen, og
tingen bidrager til at bringe barnets
oplevelse fra hjemmet videre til insti-
tutionen.

Hjemmeopgaver

sine planlagte aktiviteter. Opgaverne
kan principielt handle om hvad som
helst. | projektet har det fx veeret at
tegne sin familie, at tage en bla ting
eller et sommerferieminde med eller

at finde en yndlingslyd, en yndlingslugt
osv. Peedagogerne oplever, at nogle
familier tager imod opgaverne med stor
interesse og udforsker opgaven med en
nysgerrighed pa barnets oplevelser og
laering, mens andre familier ikke far lgst
opgaverne, eller foreeldrene - af hensyn
til barnet - lgser opgaven for barnet.

DET PEGER FORSKERNE PA:
Hjemmeopgaver er et afsaet til, at
foraeldre kan fa indsigt i og tale med
barnene om, hvad de er optaget af

i lobet af dagen i daginstitutionen.

Praksiseksempler 1 5

DET PEGER FORSKERNE PA:

Det er vaesentligt, at sprogkufferter
udvikles, sa de matcher barnenes og
familiernes forskellige behov, sa alle
barn far adgang til dem. Barn med
foreeldre, der ikke taler dansk, ma fx
have adgang til laeseoplevelser med
deres foraeldre pa lige fod med barn,
hvis foraeldre taler dansk. Derfor er det
vigtigt, at paedagogerne differentie-

rer deres indsatser, sa de matcher til
bornenes behov. Det gor de fx, nar de
veelger at have boger bade pa dansk og
pa familiernes modersmal. Det samme
gaelder, nar paedagoger tilbyder mundt-
lig vejledning til de foraeldre, som ikke
har gavn af de skriftlige informationer,
der er i kufferterne.

Med fokus pa barneperspektiver er det
iseer vigtigt, at bern og deres perspek-
tiver pa laeseoplevelsen involveres.

Nar barnene har mulighed for at tilfgje
elementer til kufferten, saetter det spor
af noget, de har fundet betydningsfuldt,
og som voksne og andre bgrn kan
sperge ind til.

Der vil vaere stor forskel pa, om opgaven
opleves relevant eller ikke-relevant

i hjemmet. De foraeldre, der i forvejen

er optaget af at involvere barns per-
spektiver, vil sandsynligvis engagere

sig i opgaven med nysgerrighed pa
barnet, mens andre foraeldre vil have
mere fokus pa at komme i mal med
opgaven. Derfor er det vigtigt, at dag-
institutionen italesaetter betydningen

af at involvere bgrnene med en samtidig
respekt for, at familier har forskellige
betingelser for at engagere sig. Des-
uden ma paadagoger vaere abne over
for, at opgaverne kan lgses pa mange
forskellige mader i de forskellige hjem,
og i den forbindelse vaere nysgerrige
pad, hvordan bgrnenes perspektiver har
spillet ind under opgavelasningen.
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FORMAL:

Udstillinger med bgrnenes ting

i udstillingsmontrer i daginsti-
tutionen giver et godt afseet for
samtaler mellem bgrn og voksne
om det, der er vaerdifuldt for
barnene, sddan at bagrnene
oplever deres eksistens og
deltagelse i feellesskabet som
betydningsfuld.

Udstillingen er et fast sted i daginsti-
tutionen, hvor barnene stiller en ting,
der har seerlig betydning for dem.
Temaet for udstillingen kan vaere valgt
af barnene eller af de voksne, med
udgangspunkt i hvad bgrnene er op-
taget af. Fx yndlingslegetgj, sommer-
ferien eller spargsmalet "hvordan sa
jeg ud som baby?”. Udstillingen skiftes
ud ca. fem gange om aret.

| Izbet af en maneds tid tager barnene
(med hjeelp fra deres foraeldre) ting
med hjemmefra. Barnene ma godt bru-
ge ting fra daginstitutionen i udstillin-
gen, hvis de hellere vil det, eller hvis de
ikke har faet noget med hjemmefra. Til
samling skiftes barnene til at forteelle
om deres ting, mens de andre barn og
de voksne sparger ind til deres forteel-
ling om tingen - fx "hvad har du med?”,

Udstilling med barns
betydningsfulde ting

”hvor er billedet taget?”, ”hvad vil du
fortaelle om det?”, "hvorfor er du vad
pa billedet?”. Peedagogerne oplever
ofte, at barn, der ellers ikke siger sa
meget, pludselig taler lgs, nar de gives
plads til at fortaelle ud fra deres ting.

Barnene samles pa eget initiativ om
udstillingen, og nogle tager deres for-
eldre med hen for at vise udstillingen
frem. Barnene kan ogsa fa deres ting
ud for at lege med den, hvis de gnsker
det. Paedagogerne oplever, at tingene
inspirerer til nye lege med bgrnene -
fx fortalte et barn om sin storesgster,
hvilket ledte til en leg om, hvordan man
er storesgster. Uanset om tingene
kommer hjemmefra eller fra daginsti-
tutionen, oplever paedagogerne, at de
er et godt afsaet for dialog med for-
ldrene om bgrnenes interesser og
oplevelse af leeringsmiljget.

DET PEGER FORSKERNE PA:
Forskerne finder det interessant, at
paedagogen og bgrnene er optaget

af at sperge ind til barnets fortaelling.
Dialogen om tingen udspringer dermed
af barnets ord og det, barnet har pa
hjerte og gerne vil fortaelle om.

Det er ogsa spaendende, hvordan
foraeldrene derhjemme hjaelper barn-
ene med at finde de ting, de vil udstille.
Giver det fx anledning til, at foraeld-
rene ogsa gar pa opdagelse i barnets
perspektiv og oplevelsesverden?
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Arlige bgrneinterviews

FORMAL:

Tilbagevendende interviews med
bgrnene giver mulighed for at fa
indblik i barnenes oplevelser af
temaer, som fylder meget i insti-
tutionen, og det giver bgrnene
en oplevelse af at blive taget
alvorligt, ndr paedagogerne lytter
og folger op pa interviewene.

En gang om aret (fx i januar) gennem-
fores der barneinterviews med fokus
pa et bestemt tema. Temaet bliver
udvalgt pa baggrund af, hvad paedago-
gerne ser, er pa spil i barnegruppen, fx
venskaber, at skabe sammenhaeng til
skolen eller at lave en ny indretning af
daginstitutionen. Bgrneinterviews
foregar pa mange forskellige mader

- fx som rundvisning til det eller de

steder, som b@rnene synes, det er vig-
tigt at vise den voksne. Det kan ogsa
forega i et rum, hvor interviewet fx i
stedet tager udgangspunkt i artefakter,
barnene har med. Nogle gange er der
flere barn med til interviewet - andre
gange kan bgrnene have behov for at
have paedagogen for sig selv.

Padagogerne oplever, at den direkte
opmeaerksomhed, hvor de viser, at de
vil bernene noget, forer til en oplevelse
af naerhed mellem barn og voksen.

De voksne ggr sig umage med, at bar-
nene oplever, at de bliver lyttet til og
taget alvorligt. Nar barnene fx har
peget pa larm som et problem, bliver
der fulgt op pa det, ligesom bgrnene
far at vide, hvordan deres bidrag har
gjort en forskel.

DET PEGER FORSKERNE PA:

Generelt er det vigtigt at veere opmaerk-
som pa, hvordan barnene kan involveres
mest muligt i relation til bade valg af
tema, interviewform, konklusioner og de
folger, interviewet far. Det er vigtigt at
huske, at interviews veegter de verbale
udtryk, og i den sammenhang er det
interessant, at der ogsa arbejdes med
tegninger og andre udtryksformer, og
at der arbejdes over tid, sé barnene kan
andre og nuancere deres perspektiver.
Forskerne fremhaever det som meget
positivt, at barnene far at vide, hvor-
dan det, de har bidraget med, har gjort
en forskel for udformningen af deres
leeringsmilja.

Barnetegninger af forventninger

FORMAL:

Tegningerne af barnets oplevelse
af sig selv i institutionen og der,
hvor barnet skal hen (barnehave
eller skole), giver barnet mulig-
hed for at seette dagsordenen

i forhold til, hvad forzeldrene

og institutionen skal veere
opmaerksomme pa i skiftet.

| forbindelse med overgang mellem
daginstitution og skole eller mellem
vuggestue og bgrnehave er der institu-
tioner, der arbejder med brobygnings-
tegninger. Det gar ud pa, at barnene
bliver bedt om at tegne sig selv, deres
familie, hvad de godt kan lide ved
vuggestuen eller bgrnehaven, og hvad
de tror og ved om det sted, hvor de
skal hen. Hermed saetter bgrnene dags-
ordenen for, hvad der er relevant for
dem i skiftet, og paedagogen og for-

til overgange

&ldrene kan med deres kontekstuelle
viden spille sammen med bgrnene om
at skabe realistiske forstaelser af det
kommende skift, sa bgrnene oplever
overgangen positivt.

DET PEGER FORSKERNE PA:

Nar barn skal rykke op i institutions-
kaeden, mader de ofte mange fortael-
linger om det spaendende skift, der

er foran dem. Kendskab til bgrnenes
oplevelser af skiftet er en forudsaetning
for at vide, om der er behov for paeda-
gogisk understgottelse af overgangs-
processen. Her giver tegneprocessen
bgrnene mulighed for at formidle op-
levelser pa andre mader end gennem
det verbale sprog. Samtidig er det en
god anledning til at fa indblik i den
betydning, barnet tillaegger andre
barn i overgangen.

Det er vigtigt, at paedagoger og for-
2eldre folger op pa det, som barnet

har formidlet gennem sin tegning. Hvis
barnet har bekymringer, kan padagog-
erne sa arrangere et besgg pa skolen?
Eller kan de invitere et tidligere bgrne-
havebarn ind i bgrnehaven for at fortaelle
om, hvordan det har oplevet skolen?



1 8 Praksiseksempler

Et mangedimensionalt leeringsrum
med afsaet 1 Cirkeline

FORMAL:

At skabe et sammenhangende
laeringsmiljg, hvor det, bgrnene
er optaget af over tid og i hjem
og daginstitution, er koblet til
den paedagogiske laereplan.

En institution var optaget af at opbyg-
ge et tematisk laeringsrum i samspil
med bgrnenes interesser og indspil.

Fx satte man fokus pa cirklen som form.
Med udgangspunkt i Cirkeline-figuren,
der bl.a. hang pa vaeggen, udarbejdede
daginstitutionen et tredimensionelt
laeringsrum, hvor prikkerne fra Cirke-
lines kjole dryppede videre ned pa
gulvet og endte i cirkler med forskellige
farver, som bgrnene legede i og be-
gyndte at hoppe imellem. Det resulte-
rede i, at der blev lavet flere cirkler, som

over tid endte helt ude pa legepladsen,
hvor de dryppede ned i en kasse med
en masse cirkelformet legetgj. Som en
del af det almindelige foraeldresam-
arbejde var der skabt mulighed for, at
paedagoger og foraeldre i hverdagen
kunne udveksle viden om, hvordan de
hver iseser oplevede, at arbejdet med
cirkler og Cirkeline satte spor i barnenes
bevidsthed og handlinger. Fx fortalte
en familie, hvis barn var begejstret for
Cirkeline-dukken, at barnet med hjzlp
fra dukken var blevet tryg ved at sove

i sin egen seng i hjemmet. Inspireret

af foraeldrenes erfaring med barnets
perspektiver pa tryghed i sovesitua-
tionen placerede paedagogen Cirke-
line-dukken pa toppen af en bakke, som
barnet tidligere ikke havde haft mod
pa at kravle op ad, men nu forcerede
for at fa fat i Cirkeline-dukken.

DET PEGER FORSKERNE PA:
Praksisfortaellingen peger pa, hvordan
foraeldre og paedagoger kan laere af
hinandens blik for barnenes perspek-
tiver, men ogsa pa vigtigheden af, at der
er en Ilgbende dialog mellem padago-
ger og foraeldre om, hvordan barnets liv
i daginstitutionen spiller ind i hjemmet
og omvendt. Derfor er det vigtigt, at
man i daginstitutionen har en praksis,
der understgtter, at den type vidensud-
veksling forekommer med alle foraeldre.

Feelles udforskning af spor fra museumsbesgg

FORMAL:

Foraeldre og paedagoger udfor-
sker og reflekterer i feellesskab
over bagrnenes oplevelser af deres
leeringsmiljo i forbindelse med

et museumsbesg@g. Det bruger
de til efterfelgende at udforme
laeringsmiljget, sa det matcher
de spor, bornene bade i hjemmet
og i daginstitutionen udtrykker,
at museumsbesaget har sat.

Helt konkret tager en institution én
gang om aret pa tur til det lokale
kunstmuseum, hvor daginstitutionen har
valgt et saerligt tema for turen gennem
udstillingen - fx form og farver. Efter
bes@get far barnene en til lejligheden
saerligt udformet brevrulle med hjem,
hvori foraeldrene skriver, hvad bgrnene
fortaeller, at de har vaeret optaget af pa
turen. P3 et foraeldremade laeser foreel-

drene brevrullerne op for hinanden og
udarbejder sammen med padagog-
erne et mindmap over det, bgrnene er
optaget af. Mindmappet bliver afsaet
for ideer til noget, foraeldrene kan spille
aktivt ind med at forme i daginstituti-
onen. | denne institution viste det sig
fx, at mange af b@rnene var optaget

af et dremmeskib, der var pa udstillin-
gen. Foraeldrene valgte derfor at bygge
et dremmeskib i institutionen i Igbet

af en aften, sa det stod parat som en
overraskelse, da bgrn og paedagoger
mgadte ind om morgenen. Paedagogerne
oplever, at foraeldrenes aktive involve-
ring gar, at de er engagerede og kan
tale med om, hvad bgrnene oplever i
laeringsmiljoet.

DET PEGER FORSKERNE PA:

Nar foraeldre og paadagoger arbejder
sammen om at forsta berns oplevelser
af laeringsmiljoet, kan de fa gje pa flere

nuancer ved bgrnenes oplevelser. Nar
foraeldre inviteres ind i institutionen som
medskabere af bgrnenes laeringsmiljg,
@ger det tilknytningen til institutionen
og styrker samarbejdet mellem institu-
tion og foraeldre. Dog er det vigtigt at
veere opmaerksom pa, om alle foraeldre
har mulighed for at bidrage. Nogle
foraeldre vil nemt kunne bidrage, fordi
de forstar den paedagogiske taenkning
og Vil notere sig deres barns leerings-
spor i hjemmet. Andre foraeldre kan
have svaerere ved at bidrage, fordi de
ikke forbinder deres oplevelser med
barnene med noget, der kan veere rele-
vant at skrive formelt om. Det kan der-
for vaere en god ide at invitere foraeldre
til at udtrykke deres oplevelser af barn-
enes spor pa andre mader end gennem
skriftlig dokumentation. Fx kan de invi-
teres til i stedet at bruge fotos, tegnin-
ger, mundtlige fortaellinger, eller hvad
der nu passer den enkelte familie bedst.



Afrunding

Inspirations- og refleksionsmaterialet har pa forskellig vis berart mader
at samarbejde med barn og deres foraeldre om at blive klogere pa og
lzere af barns perspektiver pa deres lzeringsmilja.

Praksiseksemplerne rummer flere konkrete systematikker i arbejdet.
Systematikkerne ma dog aldrig blive rigide. De skal altid tilpasses de
lokale forhold, der er i en institution. Samtidig skal systematikkerne altid
rumme mulighed for, at paedagoger pa baggrund af deres faglighed
differentierer deres tilgang i de konkrete mgder med bgrnene og deres
familier. Systematik skal sikre, at daginstitutioner har en grundlaeeggende
nysgerrighed i deres mader at involvere forseldre og bgrn pa.

Nar en daginstitution fx af hensyn til barnets behov tilpasser sin afleve-
rings- og afhentningsprocedure, sd barnets krigstraumatiserede far kan
hente barnet i et rum, hvor der er flugtveje, er det udtryk for en forsta-
else af det unikke ved netop dette barns og denne families livsverden.

En sadan nysgerrighed kan ogsa resultere i, at der differentieres, nar det
geelder indsatser, der raekker ud over daginstitutionen. Fx er der et sted
en primearpaedagog, der for at skabe sammenhang for barnet mellem
hjem og daginstitution i en periode bliver hjemmehosser i familien.
Formalet med systematik i foraseldresamarbejde om bgrneperspektiver
er dermed ikke, at alle behandles pa samme made, eller at der kun skal
differentieres, nar der er problemer. Systematikken skal netop sikre,

at alle barn og foraeldre mades af paedagoger og ledere med en
grundlaaggende nysgerrighed pa, hvad der er pa spil for bgrnene,

sa de voksne i feellesskab kan skabe gode, inspirerende og
involverende leeringsmiljger, der matcher alle barns behov.
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